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生态课堂： 教育的又一种追求

课堂是教育的主阵地，中小学生在校时间的80％是在课堂上度过的。素质教育为什么常被作为“大旗”“高高举起”，而“应试教育”却抓得“扎扎实实”呢?这与整个社会短视的、功利化的教育需求相关，但这只是问题的一个方面。我们认为，最为关键的是没有抓住教育的主要矛盾——课堂的建设。其实，课堂应是一个生态系统，它必须保持生态平衡；课堂教学是这个生态系统中的生命运动，学习内容和各种信息都在这个生态系统中的师生、生生之间流动、处理和深化。如果我们把课堂打造成真正意义上的“生态课堂”，我们就不愁素质教育不能实施；而由此自然派生出来的应试能力和升学成绩，也将使我们的教育经得起社会、家长的考量。
生态课堂是我们追求的理想课堂，也是一种全新的教育追求。生态课堂较之传统课堂的最大不同在于，它的起点不是知识，最终目标瞄准的不是学生的考试成绩，而是学生的健康发展和幸福成长。生态课堂的主体和主人都是学生，因而课堂是学生学习的场所，不是老师展示演讲的大讲堂；课堂精彩的是学生，不是老师。生态课堂讲究学习的快慢有序，张弛有度，而不是视学生如发条，拼命地上紧和一味地加压。生态课堂的学习是动态的、生成的、热烈的、民主的、人文的、合作的、探究的、交流的、高效的，特别倡导体验和幸福。“我学习，我快乐，我收获”。虽然也少不了辛苦，但绝不是痛苦。

我们这里讲的生态，不仅是朴素意义上“生物与其居所的关系”，而且是经过浅层生态到深层生态的发展，并融进了专家领悟而形成的新生态概念。包括自然生态、类生态和内生态三重生态关系及其结构与功能。而生态课堂正是师生学习和生命成长的三重生态场。生态课堂坚持学生主体。学生主动，围绕学习内容与学生的生命成长。各种生态元素(因子)有机整合与协调运动，师生、同伴间互相激发、共同参与、合作交流、质疑探究，在浓郁的、生成的、互动的、幸福的、体验的学习氛围中，不知不觉地实现着从文化到精神的“潜滋暗长”，共同发展，持续发展，和谐发展。生态课堂应该是以内生态体验为核心的自然生态、类生态之间的“圆融互摄”；是学生独立学习、合作学习、学会学习的独有的时空场所。对生态课堂的评价，从动静结合角度看，我们更重视动态过程，学习的过程，思考的过程，合作的过程。交流的过程，展示的过程；从师生双方的角度看，我们更重视对学生的评价，学习的评价。学习品质的评价，生命成长质量的评价。 

一、生态课堂主体因子——学生的义务与权利。

学生以学为主。而学习需要自觉，学习需要主动。学习更需要付出。预习、听课、复习、练习、拓展、创造，从来就不是一件轻松的事。必须有高度的注意力，强烈的上进心，百折不回的毅力与顽强拼搏的精神。学生要视这些为学习与成长的义务．生态课堂中的学生也必须尽好这份义务。

但生态课堂提倡义务与权利的统一，要求首先把生态课堂主体因子——学生应该享有的权利还给学生。我们认为如下五项权利必须归属学生：

自由表达与展示的权利。学生既然是处在主体首席位置，那么应该享受的第一个权利就是话语权。从生态课堂的实际来说，也就是自由表达思想、情感、观点、意见、看法的权利。把课堂的话语权交还给学生之后，老师才可能让每一个首席生态因子充分活跃起来，实现学生们“兵教兵”、“兵练兵”，达到最后的“兵强兵”的自主学习目的。

随时质疑和争辩的权利。既然话语权与展示权交还给学生，那么传统课堂上的举手发言的规定就要重新审视，曾被视为无视课堂纪律的交头接耳的课堂讨论就应该得到保护。在动态的课堂学习、探究和交流的过程中，学生可以随时对同伴、同组或对老师提出自己的疑难，进而在第一时间内搬掉学习与思考中的“拦路虎”。当然，围绕学习内容与问题解决的方法、途径等，每个学生也都可以表达自己不同的立场、观点和意见，提出自己的思路、方法和技巧，实现思想交流，方法互补，智慧碰撞，多元学习，多重提高。

自选学习内容和安排活动的权利。生态课堂应允许学生走出自己不感兴趣的、已经学会的知识之外。重新选择自己的学习内容，有时，甚至可以走出教室去阅览室自由阅读。

偶尔出错或“越轨”的权利。传统的课堂教学过程中，老师把学生当作产品加工，是不允许学生出错的。一旦有错，就会被“修理”，稍越雷池半步，就会受到严厉的批评或“亮黄牌”警告。生态课堂尊重学生，尊重人权，尊重学习规律，允许学生在尝试错误或失败之后不断进步。知错能改。善莫大焉。

自我评价和同伴评价的权利。传统的课堂教学．老师把持着“生杀予夺”的大权。评价无疑是教师手中的魔杖。而生态课堂的真正主持者是学习的主体——学生自己。因而重视学习过程和学习表现，可以学生自评，也可以同伴小组互评；学习效果的检测，也可以自己命题，自己检测；考试方式和考试时间也可由学生自己来决定。

把这些权利落实到位了，主人在生态课堂学习的地位就得到了保证。课堂就会出现“三个共存”的局面：一人为师和生生为师共存；一问一答和“七嘴八舌”共存；桌位整齐排放与多元组合共存。

二、生态课堂的主导因子——教师的角色转换。

生态课堂不只呼唤学生主体角色的真正回归，同样呼唤教师主导角色的真正回归。

必须实现的第一个转变就是“老师”转变成“导师”、“导引者”，也就是一个比较特殊的学生。没有这个角色的转变，主导因子就不可能为课堂的主体因子提供各种需要的、到位的、温暖的服务，更不能为主体因子的学习与成长创设自由、和谐、快乐、尝试的生态体验场。

生态课堂的活动主体和展示主体应该是学生．教师的活动更多地应该退居到“后台”：在课前。利用自习、预习课帮助学生学习，指导学生学习．提供各种学习服务，建议组织各种学习的形式，点拨学习中的困惑。撮其大要地说，就是将过去教师自学备课的那一套教给学生，因为那本来就是一个学习者应该实践和掌握的。让每一个学生都在课前像老师备课那样去学习、准备和反复实践，然后才会有课堂上学生展示的精彩。如果把课堂当作战场，教师就应该做幕后的军师．不用充当将军和勇士去冲锋陷阵；如果把课堂当作戏台，教师就应该做台后的导演，不要充当花旦去翩跹起舞；如果把课堂当作赛场，教师应该做场外教练，不要充当运动健儿去拼抢扣杀。从这层意义上来说，我们认为，教师的第二个转变应该从“前台”转到“后台”。从“课堂”回到“课后”。如果没有这样的转变，生态课堂就不可能真正开展下去。

由前两个转变而来的第三个转变就是，教师应该从过去的“主讲”转变到“善喻”。老师不是“操手族”，也不是“无为而治”，应该研究自己作为教师该做的事。比如过去我们以讲为能事，以善讲为荣耀。现在，我们要回归到“教”的本义上去，研究“喻”，以“善喻”为追求。《礼记。学记》日：“故君子之教喻也。道而弗牵，强而弗抑，开而弗达。道而弗牵则和，强而弗抑则易，开而弗达则思，和易以思，可谓善喻矣。”课前的辅导。做到巧妙引导而决不牵着学生鼻子走；预习复习时，做到规范要求而决不压抑学生的自由发展和个性张扬；课堂上学生有了无法解答的问题。做到适度启发打开思路而决不把答案和结论直接告知学生。“喻”者，明也，不做教师不该做的事．不说教师不该说的话，谓之明也；“喻”者，例也，旁征博引，触类旁通，现身说法，谓之例也：“喻”者，比也，不说“温暖”说“阳光”，不说“希望”说“绿色”，谓之比也。即使在学生展示为主体的课堂上，如果需要教师来帮忙的时刻．教师若能如此“喻”之，学生怎能不在老师创设并参与的新颖独到而又和谐的类生态的影响之下会心得之，形成内生态的高峰体验，进而排除学习障碍，收获学习成功的快乐呢?

生态课堂要求教师关注的兴奋点发生转变，从关注学习转变到关注成长。也可以说是从关注眼前的成绩转变到关注学习者的生命状态，也可以说教师的目光应该从“短视”到“远视”。如此转变．我们就不会只关注知识的传授与学习，我们肯定会关注学生能力的形成，关注每个生命个体在生态场中的情绪、意志、注意力诸方面的变化．关注学习过程与方法是否科学，关注情感态度价值观的形成。凡是不利于形成“三维目标”的行为就会被我们主动舍弃。过多的预设，或通过多媒体课件的精心设计，而让学生跟着老师转来转去的教学方法也会自然而然地“叫停”。学会学习。终身学习，创造性学习，这一切就会受到高度的重视。课程的自主选择就会成为可能；各种资源为学生提供服务就能成为现实。我们就会主动地围绕学生健康、和谐、快乐、幸福地学习和成长这一主旨设计课程和开发课程资源。“考什么就教什么”，即使考得还好，也不会被奉为标兵和楷模。教室里的电脑上锁，关掉外网和互动平台等现象就会遭到大家的指责而从此没有市场。

我们有理由相信，有了学生权利的回归和教师角色的转变，生态课态的建设就会成为可能，课堂这一特殊的生态场的研究与开发，就会成为每一个教育工作者真正关注的焦点。
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